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Edueacion v Sociedad:
Socializacion de a2 Enscfianza

En los dmbitos local, provinciel, regional y nacional, todas y cada
una de las instituciones educativas deben estar sometidas al control
de las fuerzas sociales del contorne geogrdfico en gue se encuentran
ubicadas, fuerzas sociales que, en definifiva, son la representacicn
de los sectores politico, econdmiceo, social, familiar, religioso, docen-
fe y, en su caso, discente, Estg es la dnica via de evitar, tanto I
Tprivatizacidn” como la estatificacion”, logrando gue la sociedad
reabmente participe en las tareas educativas de cualguler comuni-
dad y baje lo direccidn del Estado.

EL FALSG DILEMA CULTURA GENERAL - FORMACION TECNICA

Previc a3 cualquier consideracién de indole estrictamente educativa,
es preciso situarse en el marco del mundo gue nos ha tocado vivir y de-
tectar, concretamente, el hecho mas caracteristico de nuestro tiempo. Nos
referimos al! creciente dinamismo o aceleracion histdrica, fruto del reto
planteado en su dia por el desarrollo cientffico y tecnoldgico. La sociedad
global no se presenta ya como un conjunto estdtico, sinc como un fend-
meno total en equilibrio dindmico y en continua renovacién.

En el orden educativo, este hecho encuentra su reflejo en dos tenden-
cias hoy ya claramente dominantes y que transforman la concepcidn tra-
dicional de la enseflanza: la primera, hace prevalecer la formacidn sobre
la instruceion —al resultar indtiles en muchos casos las preparacignes
al mismo tlempo muy largas y estrechamente especializadas—, lo que
supone orientarse hacia pna enseflanza de métodos mds que de conteni-
dos; la segunda, v ante un saber que se desgasta rdpidamente, plantea
la necesidad de establecer lo que viene denominindose educacién perma-
nente como posibilidad de adaptacién continua ante las crecientes nece-
sidades cambiantes de nuestra época.

Lo gue con ello se estd planteando, no es sélo una educacién de ma-
sas para hacer frente a la necesidad de elevar los niveles de cualificacion
profesional, necesidad derivada de las crecientes demandas de la sociedad
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industrial y que viene obligando g la desaparicién de ia cldsica educacion
de élites. Fs un nuevo tipn de educacién, un nuevo tipo de escuela, y en
especial, un nueve tipo de cualificacién profesional el que la evolucion
técnica demanda.

Ello exige una formacién de base polivalente, consistents no tanto en
ia adquisicién de un saber parcelario y especializado como en ia iniciacién
a los métodos de la investigacidn vy de la invencidn cientifico-téenica,
tinica forma de responder a una época caracterizada por rdpidas transfor-
maciones téenicas y cientfficas y, por tanto, no verse sometida a la pro-
pia técnica. En consecuencia, es una cualificacién que crea, no s6lo un
hombre “especializado”, como la mdquina de que se sirve, no sélo un
hombre “hibil” en la ejecucién de sus tareas, sino, fundamentaimente,
un hombre al que se le ha proporcionado —a través de la formacion de
base-— una capacidad general de comprehensidn del sistema social en que
el individuo produce Jos hienes y de los fines para los que {rabaja.

Implica, a su vez, evidentemente, dos exigencias en apariencia contra-
dicterias: Ia impuesta por el proceso de produccidn moderna, de un des-
arrollo de las capacidades humanas, v la de impedir gue ese desarrollo
de las capacidades lleve consigo una autonomia creciente de los individuos
y les Heve a plantearse, a cuestionar, la actual divisidn de funciones so-
ciales y reparto de los poderes. _

La “habilidad” que califica al individuo sobre el plano técnico se pre-
senta, de este modo, bajo un doble aspecto: el aspecto de la “habilidad
profesional de ejecucién”, que hace al individuo capaz de adaptarse a la
variabilidad de Ia nueva situacién del trabajo, y el aspecto de la *habili-
dad civica de participacién” en la vida social, con la que el sistema técnico
de produccidn tiende a identificarse.

La cua’ificacién profesional de] obrero y de la masa de la poblacidn
serd, entonces, el resultado de una formacidén progresiva gue, partiendo
de una base sdlida de cultura general y pasando por una ensefianza pro-
plamente profesional, permita al individuo desarrollar sus actividades in-
telectuales, no s6lo en orden a una rdpida adaptacién a los cambios téc-
nicos y a fin de adguirir la capacidad de analizar, transmitlr y exponer
las informaciones, sino también en orden a despertar en é] la conciencia
democriatica a fin de que pueda tener una influencia directa sobre la ges-
tién polltica de los bienss de produccién y de los que depende no sélo
su existencia, sino también la de toda la sociedad. Como expresa gl padre
Reguzzoni, “podemos afirmar que formacién profesional y formacién
humana tienden a identificarse en el aspecto comuin a toda cualificacion
profesional: la toma de conciencia que el cindadano debe tener de su
funcién vy de su responsabilidad en la comunidad de hombres lbres”.

Los que se oponen a esta tendencia afirman que la transformacidén de
las cualificaciones obreras por medio de contenidos cuiturales es necesa-
rizmente una “instrumentalizacién” de la cultura con fines puramente
econdmicos. Pero no se dan cuenta de que si la cultura general forma
parte de la cualificacién profesional, el fendmeno opuesto se produce
también; s decir, gue en la civilizacién de la técnica, la profesién lega
a ser ella misma un hecho cultural que hace de la cultura una expresion
particular de la persona humana que vive en esta civilizacidn.

Si hoy no es técnica la gue puede prescindir de una cultura general
para verificar sus fundamentos, tampoco es cultura moderna la gue puede
pretender ignorar las técnicas por las que pasa el destino del mundo. El
dilema cultura general-formacién técnica no existe, El progreso social del
mundo en que vivimos exige tener ya clara conciencia de ese valor social
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del trabajo. En esa perspectiva, la educacidn para una profesidn no tiene
un fin meramente utilitaric y egofsta, sino una plenitud de significade
ético ¥ soclal,

CULTURA DE MASAS UNIFICADA —NQO UNIFORMADA—
EN SUS PRINCIPIOS Y EN SUS VALORES

En este contexto es donde se hace claramente comprensible la demo-
cratizacién de la ensefianza y la necesidad de socializarla. Ningin ciuda-
danc de la civilizacién del trabajo podrd desarrollar su personalidad
mds que en la medida en que juegue su papel de trabajador en el sistema
téenico de produccidén hacia el que tiende la sociedad moderna desarro-
Uada. Este papel supone la posesion, no sélo de cualidades especificas
de aptitud a las diferentes formas de trabajo, sino también una cultura
general previa, sin la cual ninguna cualificacién profesional de los tiem-
pos modernos serd posible; sin ella, todo esfuerzo de promocién personal
estard condenado al fracaso.

Esta es Ja razdn esencial que obliga al establecimiento de un tronco
comin de ensefianza, y que 3 su vez Supone ser la lnica forma de supe-
rar las discriminaciones de grupos y las diferencias cualitativas de ins-
truccién v de cultura entre los diversos grupos sociales. S6lo una wvilida
vy eficiente cultura de base -—no inferior a los diez o doce afios de dura-
cidn— puede vencer las diferencias socie-culturales v ambientales de for-
macidn, asi como dotar al joven de una preparacidén de fondo que posi-
bilite la cualificacidn profesional que se requiere en el dmbito del
trabajo moderno, y el desarrollo de una formacién continuada o educa-
cidn permanente, Ello supone superar nuestra herencia histérica de dos
culturas separadas —una para burgueses y otra para trabajadores— y sus-
tituir 1z nocidn de seleccidn por la de adaptacién, a las capacidades de
cada uno, de una cutura unificads en sus principios y en sus valores,
proceso en €l cual la orientacidén profesional jugard un papel sustancial,
De o gue se trata es de una participacién de todos en grados diferentes,
participacidén que deberd proseguirse durante toda la vida mediante Ia
cultura popular v la educacién permanente.

A través de una enseflanza de este tipo es como se prepara no sélo
al hombre frabajador que requiere la sociedad de nuestro tiempo, sinc
que se superan ios obstdcuios que hasta ahora han hecho imposible hacer
realidad la democratizacién de la enseflanza. Especialmente, dos de ellos:
el denominado estructural, segin €l cual se creaba una ensefianza distinta
para las cualificaciones obreras de la gue se exigia para acceder a la élite
profesional superior, detentadora tradicionalmente de la direccidn poli-
tica, econdmica v social de un pals; y el derivado del medio ambiente
cultural, segiin el cual un joven no sélo recibe una mavor o menor esti-
mulacién intelectual, sino también una determinada motivacidén social ¥
profesipnal, un cierto nivel de aspiracionss, Como afirma Vaizey, “la co-
rrelacidn entre inteligencia y clase soclo-econdmica alta no se debe pro-
bablemente a una seleccidn genética, sino mds blen a un condicionamien
to social de suma complejidad, especialmente en el primer ambiente fa-
miiar”.

Comn podrd adivinarse, una enseflanza comiin y tnica requiers un
tipe de escuela fundamentalmente distinto de los existentes. Conviens
advertir que esta “unicidad” no puede ser entendida como uniformidad,
sino dindmicamente. Entre e] campo v la cindad, eatre los centros indus-
triales v las zonas subdesarrolladas existen diversidades tan profundas
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que sélo pueden ser superadas evitando las diversidades de tipos de cen-
{ro y, muy especialmente, la atomizacién de los nicleos de jovenes en
pequefias escuelas rurales, necesariamente limitadas y adaptadas a una
estratificacidn social de signo discriminatorio. Es preciso, por ello, ten-
der a la configuracién de centros de educacién bdsica, como institutos
centrales, escuelas consolidadas, capaces de ofrecer todo un orden cultu-
ral y un ambiente capaz de ayudar a superar la pobreza de su experiencia
escolar y estra-escolar. Se trats, en definitiva, de hacer de la escuela un
agente del cambio social, el factor sustancial de transformacién de la es-
tratificacién social existente.

Lllo sélo puede lograrlo la escuela dnicq, capaz de consentir un igual
punto de partida para todos los jovenes y una comin e igual experiencia
escolar, sin importar la clase social a la cual pertengce, Como escuela
formativa vy general que se dirige a todos, la escuela Unica ha de lograr
precisos objetives hamanisticos y politicos en el sentido superior de la
palabra. Sus ensefianzas se dirigen al hombre, con la esperanza de darle
seguridad en la posesién de si mismo, de hacerlo duefio de la propia ex-
presién, de dominar los propios impulsos, de aclarar sus intereses, de cul-
tivar sus disposiciones; mientras, por otra parte, tiende a insertarlo pode-
rosamente en la colectividad social. La escuela dinica, es, por [o tanto,
wna escuela de base; empefiadg en esefianzas de base, en las cuales pue-
den edycarse la estructura humana y social del joven.

Lo que con ella se persigue ¢s integrar las distintas clases sociales,
asegurar una convivencia juvenil capaz de incidir en las costumbres de
todos, renovando las relaciones politicas y sociales en una relacién hu-
mana mas eficiente y democrdtica y, sobre todo, otorgando al joven una
preparacion de fondo que consienta efectivgs especializaciones profesio-
nales en el dmbite del trabajo moderno, el cual requiere una responsa-
hilidad técnica y humana siempre mayor. Y todo ello séio puede lograrse
a través de una duracion escolar gue no sea inferior a las diez o doce
afios.

Ahora bien, este tipo de escuela requiere que la sociedad asuma el
contro] total y efectivo de la enseflanza, tanto a nivel de planificacién
como a nive! de gestién. Ello supone que en los dmbitos local, provingcial,
regional y nacional, todas y cada una de las instituciones educativas se
hallen gestionadas por las fuerzas sociales del contorno geogrifico en que
se encueniran ubicadas, fuerzas sociales gue en definitiva som la repre-
sentacion de los sectores politico, econdmico, social, familar, religioso,
docente y, en su caso, discente. Es la vnica autonomiz, de otro lado,
entendible y dentro del contexto de una planificacién escolar que las fun-
ciones educativas de nuestro tiempo requieren. En frase del padre Reguw-
zoni, “en nuestro tiempo la escuela alcanza la significacién de un bien
comtn que interesa a toda la poblacién y que no puede ser dejada 2
iniciativas privadas benévolas”. Es, asimismo, la tinica via de evitar tanto
1a “privatizacién” como la “estatificacién”, logrando que la sociedad real-
mente participe en las tareas educativas de cuglquier comunidad y bajo
la direccién de! Estado. Como podrd comprobarse, en este contexto la
dicotomia ensefianza estatal-no estatal apenas tiene razdén de ser.

1A UNIVERSIDAD INNOVADORA
Por tiltmo, a nadie se le ocultan los efectos gue de unma ensefanza

de base asi entendida se derivarian sobre lo que hasta el momento viene
denomindndose ensefianza superior o universitariz. Si la universidad man-
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tiene su estruciura actual —de centro de formacién superior para una
minoria profesional-—, la igualdad de oportunidades en la base que se
consiguiera mediante la creacidn de un #ronco comGn de enseflanza con-
ducirfa sélo 2 una mayor competicién, competicién en !a que es muy du-
doso que los menos dotados socialmente consigan triunfar, desconcciendo.
asimismo la nueva naturaleza de las cualificaciones profesionales en nues-
tro tiempo. Es la propia estructura universitaria y su relacidén con las.
necesidades profesionales del trabajo moderno Io que habrd que exXaminar
criticamente.

Por ello, el verdaderc problema de la universidad no es el del nimero de
estudiantes al que debe hacer frente (problema meramente cuantitativo): es.
el de la inadaptacidn (problema eminentemente cualitativo). Es la crisis de
una culturg inmévil en un mundo en transformacidén. Si vivimos una extra-
ordinaria aceleracién de los descubrimientos, la universidad debe estar,.
en todos los sectores de! conocimiento, a la cabeza de este movimien-
to, No puede, si no quiere condenarse a si misma, limitarse a wvivie
de las rentas; debe convertirse en una verdadera fabrica de conccimien-
tos, sometida a las duras y excitantes servidumbres del progreso conti-
nuado ¥ de la innovacidn sistemdtica. Como afitma Louis Francois en la
la publicacién de ia Unesco “El derecho a la educacidén”, de la que es
autor, “divierte comprobar que la universidad es el mds conservador de
todos los cuerpos conservadores. Verdad es que tiene mucho que con-
servar: un caudal cientifico enorme que ¢s necesario transmitir, tesoros
de cultura gque exigen saber y dedicacidn, una concepcidén del hombre
inspirada por civilizaciones y religiones muy antiguas. Cuando se ha vi-
vido largo tiempo entre horizontes familiares a los gues se ha cobrado
hondo afecto, es doloroso, dificil, imposible casi, orientarse deliberada-
menie hacia nuevos horizontes, sobre todo cugndo éstos, movedizos y sin
Hmites, parecen arriesgados e inquietantes”.

Se trata, pues, de configurar a la universidad, no como e! lugar donde
se acaban los estudios, sino como el espacio geométrico en gue se eda-
can y forman las generaciones de una sociedad. El nuevo estade de cosas
va no admite el sistema fradicional de ensefanza y, menos atdn, “que:
la ensefianza primaria sea la del pueblo y ia secundaria la de la burgue-
sfa, ni que la enseflanza técnica se reserve a los hijos de los trabajadores.
v la superior se limite a formar mandarines” (Louis Francois).

Los tiempos de las élites predestinadas por el medio social estdn re-
vueltos. Los tiempos de las masas han llegado, v de las masas saldrdn los
cuadros, De las masas es preciso formar las nuevas élites definidas por
su valor humano y profesional. Como expresa el padre Reguzzoni, “la
cualificacién profesional se edifica sobre la cultura general”. En conse-
cuencia, “la ensefianza debe cambiar sus estructuras para adaptarse a:
las masas y no a las élites”, Esta cultura, gue las masas reclaman para
obtener la posibilidad de participar en el poder, destruye las clases y uni-
fica los pueblos. “Esta cualtura, que los derechos a la igualdad de las per-
sonas no habfan sabido crear, encuentra su razdén de ser en las necesi-
dades de orden econdmico de la sociedad moderna, donde lo econdémico-
se identifica con lo politico™.

Si partimos de la tesis de que la cultura es esencialmente dinamismo,.
es decir, de un lado, adquisicién de la posibilidad de adquirir el cono-
cimiento y asimilarle, y, de otro, la investigacidn, mds alld del conocimien-
to, de la personalidad, v si nos situamos en e} tiempo en gque vivimos,.
observaremos la gran trascendencia que ello implica.
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En efecto, nos encontramos en el trdnsito de la segunda a la tercera
revolucién, en el pase de la que se ha denominado revolucién de Marconi
a la revolucién de la informdtica. En esta {iitima, el hombre se convierte
en interrogador-creador; en la revolucion de Marconi, s mds bien sujeto
y puede ser objeto de lo que se llama la agresion cuitural: puede recibir
una cultyra que escape a su voluntad de decision, estar obligado a escu-
char cosas que normaimente no serian de su agrado o que no le forman,
2 sufrir, en resumen, un determinado modo de vida. Y he aqui el aspecto
marcusiano del problema del hombre unidimensional.

Es, pues, necesario, que el hombre logre una posibilidad de decisitn
que le permita, de una parte, jugar la baza de la tercera revolucidn, y de
otra, evitar la agresién de la segunda,

Pe esta forma, el problema de la universidad desemboca en el pro-
blema socigl y sobre el problema del hombre, concebido éste como un
ente cada dia mids creador y menos pasivo.

Tl hombre de nuestro tiempo no puede ser igual al que vivia en épo-
cas precedentes. La creaci6n es lo contrario de la alienacién y ello exige
participacién. Hoy esto es la piedra de toque de la democracia real, de
una democracia que ha de soportar las necesarias revisiones, capaz de
aceptar y promover las transformaciones necesarigs v capaz de saber cudl
es el momento en que es necesaria la emergencia de lo nuevo.

Es por ello por lo que las misiones de la educacién en general y de la
ensefianza superior en concreto, deben elevarse a este nivel si no guere-
mos mutifar ninguna de sus dimensiones humanas.
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