LA SEGUNDA GENERACION
EMIGRANTE EN EUROPA

Y SUS PROBLEMAS
EDUCATIVOS

Por Pedro DE LEZAMA

Los jovenes extranjeros gue nacieron en el pais de inmigra-
cidén de sus padres, o Hlegaron at mismo siendo muy nifios, tienen
hoy una edad en la que luchan por afirmarse, por adquirir una
identidad, culminar una formacion y acceder al mundo del traba-
jo. Su proporcién es alta en todos los palses receptores de emi-
gracién y el problema de su acceso al empleo, a corto o medio
plazo, reviste una cierta agudeza en Europa.

La incidencia de esta poblacién extranjera formada por jove-
nes, € mas acusada en algunas zonas urbanas fuertemente in-
dustrializadas (1). Estos jévenes constituyen lo que se llama se-
gunda generacion emigrante o inmigrante. Esta expresién, que
comienza a aparecer cuando se consolida la actual crisis econé-
mica, hoy es ya de uso comun.

En este estudio nos limitamos a ta problemaética educativa de
estos jovenes gue se encuentran en formacion en los diversos
paises a los que emigraron sus padres. Estos no estan satisfe-
chos de los resuitados obtenidos hasta ahora en la educacion de
sus hijos. Porque han comenzado, va hace unos afios, a experi-
mentar ciertas consecuencias catastroficas, como son el peligro
de la pérdida de identidad en sus hijos y su fracaso socio-cultural
al no llegar a una insercidn satisfactoria en el mundo profesional
o taboral.

Para fijarnos més especialmente en la segunda generacién de
emigrantes espafioles, hablamos al final de un proyecto de orden
educativo y cultural, presentado por las asociaciones de emi-

{1} Informe sobre la sequnda generacibn de emigrantes, Claude DEJARDIN, Asam-
tlea Parlamentaria, Consejo de Europa, Estrasburgo, noviembre, 1978,
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grantes espanoles en su Congreso celebrado en Palma de Ma-
llorca {2}

Llegan a decir los ponentes que ef problema es de tal profun-
didad y dimensién que no se puede solucionar con los paliativos
de una mayor atencién docente, un mejor material de ensefian-
za, un mayor ndmero de profesores espafioles en el extranjero,
etc. Afirman que quizé sea necesario interrumpir todo lo que se
viene haciendo hasta ahora, y detenerse a reflexionar en un serio
estudio para Hlegar hasta las raices del problema, Esta reflexién y
este estudio no pueden quedar a nivel de expertos solamente. Es
necesaric que alcance a los emigrantes, padres de familia en
particular, a los ensefantes, y muy fundamentalmente a quienes
tienen en sus manos las soluciones, como son los responsables
de la educacion de fos jdvenes emigrantes, tanto en los respecti-
vos Gobiernos europeos, como en el Gobierno espafiol.

Es posible, afiaden, que haya necesidad de cambiar el rumbo
pedagogico vy establecer un nuevo plan de ensefianza vy educa-
cion. Pero bien merece a pena hacerlo para no seguir estreilan-
do a tantos miles de jovenes contra la muralla que forman los
efectos traumatizantes del encuentro contradictorio de dos cul-
turas diferentes.

Estos efectos son cada dia méas alarmantes. Hay multitud de
jovenes gue sin poder obtener una cualificacion profesional ade-
cuada, comienza a vivir en un mundo industrial altamente tecni-
ficado y son relegados al peonaje en el mejor de los casos, y mas
frecuentemente al paro actual. Todo esto produce desarreglos
sociales en ellos, al verse rechazados y no sentirse miembros de
una sociedad determinada. En todo caso, con ciertas diferencias
correspondientes a las diversas naciones de Europa, el nivel de
formacién general entre los jovenes extranjeros inmigrantes, es
notablemente inferior al de sus compaferos del pais que les ha
acogido.

Los emigrantes espafioles, con el nuevo esfuerzo educativo
que reclaman en favor de sus hijos, pretenden no dejarles una
herencia cultural tan escasa que les reduzca a parias de Europa,
y salvarles de una marginacion social peligrosa para su linea de
conducta.

APARICION TARDIA DEL PROBLEMA EDUCATIVO

Este problema educativo de la segunda generacién no aparecit al prin-
cipio de fa emigracion masiva hacia Europa en la década de los afios se-
senta. Se puede decir que no fue previsto. Sus mismos protagonistas, los
emigrantes, estimaron en la mayorfa de los casos, que su proyecto migra-

{2} Instituto Espariol de Emigracién, Ponencias del Primer Congreso Democratico de
Asociaciones de Trabajadores Espafioles Emigrantes en Europa, Paima de Mailorca, 28 ju-
nio al 4 de julio, 1982,

180



LOS EMIGRANTES EN EUROPA

torio iba a terminar con un retorno no lejano. Dejaron sus pueblos con
una percepcion muy imperfecta de las consecuencias que les iba a traer el
emigrar con la familia entera a un pais extranjero. Hoy palpan que la reali-
dad se ha impuesto. La emigracion es para ellos un hecho estable y con-
sumado. Un hecho dtimamente agravado, podemos afiadir, porque la cri-
sis econdmica internacional deja sentir sus efectos sobre la movilidad an-
terior de los trabajadores. Las salidas para trabajar en el extranjero y los
regresos al pais de origen, han acusado las consecuencias de un frenazo
casi absoluto. Por otra parte, el periodo recesivo de [a economia mundial
se va a prolongar con toda probabilidad a lo largo de toda esta década,
por lo menos. Esto afecta a la inmovilidad impuesta a los emigrantes.

Por lo tanto, 1a emigracion tal y como se presenta hoy tiende a hacer-
se definitiva para la segunda generacidn. Y ahora es precisamente cuando
gravita con todo su peso ef problema educativo de los hijos de los emi-
grantes gue han de guedarse en Europa. La ensefianza que han recibido
ya muchos jévenes espaficles en el extranjero v la que estan recibiendo
actualmente muchos nifios, es la base del problema que preocupa a sus
padres. Ya hay experiencias francamente negativas en los resultados de
los jovenes que han terminado su formacién. Hay que salvar a los que
ahora se estén formando del fracaso profesional y social que les amenaza.

Al principio no afloraban los problemas de identidad cultural. Los
niflos y sus padres permanecian entroncados en su origen. Las dificulta-
des han ido ftegando después, al dar el salto de un sistema educativo &
otro vy de una manera de ser a otra, en el ambiente social de los diversos
paises de Europa. Y al senalar esto de los diversos paises de Europa, he-
mos de advertir que por o que se refiere a los espafioles, estas dificulta-
des han sido y son mas o menos superables, segiin se trate de la condi-
cién latina o sajona de las culturas en los paises de acogida.

LA PERDIDA DE IDENTIDAD
RASGO SIGNIFICATIVO DEL PROBLEMA

"Los problemas de identidad no son exclusivamente propios de la se-
gunda generacidn de inmigrantes, sino gue se plantean, en nuestro mun-
do en continuo y acelerado cambio, a una gran parte de grupos y subgru-
pos de las sociedades de hoy ampliamente disgregadas. Sin embargo,
cualguier grupo que sienta sobre si una grave crisis de identidad, experi-
menta la fuerte sensacién de pertenecer a una agrupacion muy determi--
nada, diferente, lo cual quiza contribuya, por otra parte, a reafirmar la co-
hesion del grupo” (3).

Cuando las condiciones personales, referentes especialmente a la vi-
da vy a la cultura, son particularmente precarias, esta crisis de identidad se
acentla vy se manifiesta con mayor claridad. Este es el caso de la emigra-
cidn en Europa. Precisamente, por estas condiciones gue arrastra consigo

{3} Segunda generacion: Problemas socio-cufturales v laborales de los hijos de las
emigrantes en Europa, Juan TESTA ALVAREZ, Director de! Centro de Documentacion del
{EE. Boletin Informativo del IEE, n.® 167-168, mayo/junio, 1982,
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la emigracion, ia segunda generacién estd en una situacion de identidad
transitoria que va apareciendo a través de sintomas de inadaptacién, falta
de integracion, dificultades para autcafirmarse, crisis de personalidad, in-
decisiones ante el futuro, desconcierto... Todos éstos son rasgos revela-
dores de un cierto grado de aislamiento e incomunicacién. El joven perte~
neciente a la segunda generacion emigrante se encuentra descentrado,
se siente miembro de un grupo indefenso, va perdiendo el sentido de 1a
iniciativa vy cae en la inhibicién. La fuerza de enlace a las propias rafces,
contrapesa en los jovenes de la segunda generacién todo aquello que les
une al medio ambiente. Y en esta situacion, no es extrafio que se sientan
desconcertados al no saber lo gue realmente son: franceses o portugue-
ses, suizos o italianos, turcos o alemanes, espaficles o belgas. Esta rara
sensacion, muchas veces no bien definida, conduce a actitudes de confor-
mismo, de pasividad y de encerrarse en si mismos, y también otras veces
a la rebeldia y al enfrentamiento.

El resultado final es que los j6venes de la segunda generacion tienen
una doble pertenencia cultural, dificilmente apreciable en su grado de
unién hacia una u otra cultura. Esta determinacién por una u otra cultura
depende, entre otras cosas, de la edad, de los afios de residencia en el
pais, del nivel cultural y naturaleza de la familia, de la distancia cultural
entre fa sociedad en el pais de origen v |a de la inmigracidn, de!l nivel iabo-
ral y econdmico, etc.

Esta doble pertenencia cuttural repercute psiquicamente en el joven
gue emocionalmente se siente ligado a la sociedad en que vive y a la que
comprende mejor, v al mismo tiempo ve gue ésta le rechaza o al menos
ro le admite plenamente. Esto provoca conflictos v luchas internas en el
joven. Ademas, 1a tension generacional, propia de su edad, se agrava con
esta doble pertenencia cultural, v los problemas socioprofesionales que
se suman en el momento de su acceso al empleo, terminan por complicar
mdés su situacion originada por el enfrentamiento de dos culturas antagé-
nicas {4).

No faltan autores que achacan a la crisis de identidad del joven inmi-
grante, la elevada delincuencia que se da entre ellos. Un sentimiento de
impotencia y de frustracion, originado por la imposibilidad de una inser-
cion social de acuerdo con sus deseos y proyectos, serla una de las cau-
sas de su conducta desviada {B).

El doctor J. A, Valtuefia dictd una conferencia en el Ateneo Espanot
de Zurich sobre la salud fisica y mental de la segunda generacion emi-
grante espafiola, a la que denomind “'generacién sacrificada” (6).

Al analizar |as causas de la pérdida de identidad en los hijos de los
emigrantes, dijo gue en muchos casos, el emigrar supuso no sdlo el paso
de Espafta al extranjero, sino ademds el salto del medio rural al urbano o
industrializado, sumandose los efectos de la ruptura de dos vinculaciones

{4} Migrantes de la segunda generacion en Europa Occidental, Carios CASTRO AL-
MEIDA, Revista Internacional del Trabajo, voi. 99, n.° 1, enero/marzo, 1980,

(5} Analyse bibliographique des travaux portant sur les Jfeunes immigrés de la deuxié-
me génération, Hommes et Migrations-Documents, n.® 985, 15-X1i-1980, Paris.

{8) Problemas de salud de fa sequnda generacion, La Regidn internacional, Edicién
Europa, n® 1754, 25/28 noviembre, 1882,
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distintas y simultdneas. Asi la integracion al medio ambiente presentaba
a las familias espafiolas dificultades casi insuperables: idioma distinto y
generalmente dificil, nuevos hébitos y horarios de comida y trabajo, res-
peto tal vez exagerado a la intimidad personal, etc. Su influencia fue ne-
gativa para la salud de los nifios especialmente.

Los nifios, nacidos muchos de ellos en el extranjero o llegados de Es-
pafia en temprana edad, pudieron aprender con rapidez relativa el idioma
extranjero.y moverse con soltura en grupos de amigos autbéctonos. Esto
que en principio parece favorable, ha resultado perjudicial desde &l punto
de vista del ambiente familiar y de la salud mental. Muchos hijos de es-
pafioles han olvidado casi por completo ta lengua materna, vy esto ha He-
gado & veces a tal punto que el mutuo entendimiento familiar es poco
menos que imposible. Hay que notar que los padres por haber Hegado en
edad adulta, con escasa cultura y ninguna preparacion para aprender el
idioma extranjero, lo comprenden vy lo hablan con mucha dificultad. Af no
poder expresar claramente sus ideas y sentimientos entre sf, crece el su-
frimiento familiar v no hay verdadera convivencia. Se ha comprobado en
multitud de casos que los adolescentes se desahogan con una agresivi-
dad notoria fuera del ambiente familiar. En otros casos, tienden a adoptar
una actitud de proteccién de sus propios padres, identificdndolos con el
grupo inferiorizado, sociaimente débil y deprimido al gue pertenecen. En
esta apreciacion se puede encontrar el motivo de su agresividad hacia la
sociedad que fomenta tales diferencias.

Podermos anadir e} propio testimonio de estos j6venes espafoles in-
migrados en Europa. En el mes de diciembre de 1982, se realizd un en-
cueniro de 48 jdvenes representantes de 14 asociaciones de Suecia, Ho-
landa, RFA, Suiza, Francia, Reino Unido, etc. Fue organizado por el |[EE v
la Coordinadora Europea de Asociaciones de Emigrantes v tuvo lugar en
Madrid. Los portavoces del encuentro se expresaron asl al presentarse:
“Los jovenes emigrantes espafioles, hijos de los trabajadores que se vie-
ron obligados a marchar a paises europeos en la década de los sesenta,
somos extranjeros en nuestro pais de residencia y en Espafia. Somos una
generacion perdida, con problemas de identidad, de integracion social y
doblemente marginados” (7).

IMPORTANCIA DEL COLECTIVO JUVENIL
EXTRANJERO EN EUROPA

La importancia de este colectivo no reside Gnicamente en las cifras
absolutas dificiles de calcular, sino en consideraciones de relatividad de
importancia capital, como son la actual y futurible tasa de natalidad de los
paises de inmigracién y la de los inmigrantes.

AGn con el “stop” a la inmigracién a partir del afio 1874, ta propor-
cion de estos jbvenes extranjeros sigue aumentando debido a la reagru-
pacion familiar y al etevado indice de natalidad entre los emigrantes resi-

{7)' il Encuentro de hijos de emigrantes espafioles en Europa. La Regién internagio-
nal, Edicién Europa, ndms. 1760 y 1763, 15/19/27/28, diciembre 1982,
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dentes en Europa. l.os menores de quince afios son el 23,4 por 100 v el
22,6 por 100 de la poblacién extranjera residente en Francia y Alemania
Federal respectivamente. En Suiza, a pesar de las dificultades puestas a la
reagrupacion familiar, los menores de dieciséis afios constituyen ¢l 30 por
100 del conjunto de la poblacidn extranjera, En Suecia, la proporcién de
menores dentro del total de la poblacién extranjera se eleva a un 34,3 por
100 {8). Estos porcentajes permiten hacer deducciones ilustrativas. Més
adelante se dan algunas cifras. Los datos son de estadisticas escolares y
otros de distinto género, pertenecientes todos ellos a la década de los
afios setenta.

En 1974 habia unos cuatro millones de hijos de emigrantes instala-
dos en la Europa occidental, distribuidos asli: 1,8 millones de menos de
seis afos de edad; 1,6 millones entre slete y dieciséis afos y 0,8 millones
entre diecisiete y veintiin afios de edad. Estas cifras del conjunto de hijos
de emigrantes ya nos dan una idea de la importancia del colectivo actual.

En 1875 se calculaba que en Suiza habla 350.000 extranjeros meno-
res de quince afos. En el mismeo afio, Francia tuvo en sus escuelas
525.000 nifios extranjeros y Bélgica escolarizé a unos 130.000.

En 1976 asistian un millén de nifios extranjeros a las escuelas de los
paises miembros de la CEE. El nimero de estos nifios era mucho mavor,
si se tiene en cuenta que en estas sstadisticas faltaba medio milidn de
nifios con padres procedentes de paises de la Commonwealth, escolariza-
dos en el Reino Unido y escapaban también de ellas los miles de nifios
extranjeros que en ese afnoc no estaban debidamente escolarizados en
Europa {9).

En el curso 1977-1978 asistieron a las escuelas de Alemania Federal
434.500 nifios extranjeros: 37 por 100 turcos, 16 por 100 italianos, 11
por 100 griegos, 10 por 100 yugoslavos vy 6 por 100 espaficles.

Acercandonos més a la edad juvenil, sefialamos los siguientes datos:
en 1975 habfa en Suiza 55.000 jévenes extranjeros entre los quince y
veinte afios, y en 1979 en Francia se acercaban a los 300.000 los com-
prendidos entre los dieciséis y veintilin afios. De ellos 77.000 eran argeli-
nos. Una cifra parecida daban para los portugueses, y 53.000 para los es-
pafioles. Estos jévenes estaban concentrados principalmente en la region
parisina, Rédano-Alpes y la Provenza. Se calculaba que en los cinco afios
siguientes esta cifra podria incrementarse en un 25 por 100 {10).

No se dispone de un censo fiable de los hijos de emigrantes espafio-
les que residen actualmente en Europa y pertenecen a este colectivo ju-
venil. 8i en Suiza dan el ndmero concreto de 20.000, es de suponer que
en toda Europa pasen largamente de los 100.000. La JOC europea habla,
de “los 168.000 jovenes espafoles emigrantes que viven la contradiccién
de su identidad” {11}

{8} Informe sobre la segunda generacién de emigrantes, Claude DEJARDIN, op. cit.
{9} Instituto Estadistico de fa Comisitn de las Comunidades Furopeas, Bruselas,
1978,

(_10_} Analyse bibliographique..., op. cit.
{11) Boletin Informativo, Secretariado de ia Comisién Episcopal de Migraciones,
n® 199, noviembre/diciembre, 1982.
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Muchos son los trabajos escritos sobre la importancia actual y futura
de este colectivo juvenil dentro de |a emigracion {12). Ante la mayor parte
de estos jovenes se alza un futuro incierto, no estdn aln incluidos en el
proceso productivo v su educacién cabalga entre dos culturas. Este es el
problema que nos ocupa y que es urgente resolver,

EL FANTASMA DEL RETRASO ESCOLAR
EN LOS HIJOS DE LOS EMIGRANTES

Al sequir el proceso escolar-cultural de los hijos de los emigrantes en
el extraniero, sin dejar la linea fundamental gue afecta a todos, nos vamos
a fijar de forma especial en lo que se refiere a los espafioles.

Los nifios y adolescentes emigrados de Espafia con sus familiares, en
ios afios sesenta y comienzos de los setenta, al dejar el pals posefan unos
conocimientos culturales de base: el idioma y un curriculum escolar
completo en muchos casos. Entonces no se presentaban los problemas
de identidad cultural: las raices alGn frescas unian a los nifios y adolescen-
tes con su pafs de origen. El problema fundamental era entonces el paso
de un sistema educativo a otro, y de idioma distinto. Paso siempre dificil y
doloroso, sobre todo para los nifios cercanos a la adolescencia. Las con-
secuencias de este paso se han traducido siempre en la pérdida de un
curso por lo menos, y en muchos casos se sumaban otros retrasos debi-
dos a una escolaridad anterior deficiente en Espana. Con frecuencia éste
ha sido el primer eslabdn de una cadena ininterrumpida de fracasos esco-
lares.

Los sistemas escolares de los paises europeos de inmigracion, con su
monolitismo y rigidez, no han resuitado idéneos para favorecer e desarro-
o cultural de los nifios procedentes de culturas distintas, Bien es verdad
que hasta cierto punto esto era inevitable, dada la heterogénea proceden-
cia de los inmigrantes. Asl, el problema casi continuo que plantean en ge-
neral los hijos de los inmigrantes, es el de tener menos posibilidades que
los deméas alumnos para seguir una trayectoria escolar normal.

Aungue las dificultades, en las escuelas de los paises de inmigracién,
hayan cambiado de naturaleza con los esfuerzos realizados, para los niflos
extranjeros el fantasma del retraso sigue amenazando. En Gltima instan-
cia, todo se traduce en suspensos, repeticion de cursos, y en relegarles a
ciclos més cortos e inferiores de ensefianza. Pensemos qgue para los nifios
espafioles, su retraso era en afios recientes de hasta dos cursos de pro-
medic, v en las clases complementarias de espafiol se cifraba en 1/3 del
contingente escolarizado.

Los medios de gue dispone el sistema escolar para resolver estas difi-
cultades del retraso de los alumnos, son insuficientes o inexistentes. En-
tonces, al no tener posibilidades para hacerles recuperar los retrasos, el

(12} La migration vers 'Europe Qccidentale, WiDGREN J., Programa Europeo de De-
sarrclio Social. UNO, NY., 1976,

(12} Analisi Statistica: i figi dei lavoratori emigrati in Europa, Dossier Europa Emigra-
ziona, Roma, 1-2 enerc/febrerc, 1979,
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sistema escolar envia a Jos nifas afectados a centros psicolégicos, o las
nefastas escuelas especiales, pretextando desequilibrios de la personali-
dad. Algunas cifras de estos envios pueden resultar alarmantes. En Fran-
cia, el porcentaje de alumnos extranjeros en la ensefianza preelemental y
elemental se mantiene airededor del 9.3 y 9.4 por 100 respectivamente,
y el porcentaje en las escuelas de ensefianza especial se eleva al 14 por
100 {13). En Alemania Federal y en Suiza, la estadistica se refiere exclusi-
vamente a alumnos espafioles: en la primera se habla de un 10 por 100
en las escuelas especiales, y en |a segunda de casi un 8 por 100, mientras
que para los alumnos autdctonos de este Ultimo pais es de un 3,9 por
1006, Varias estadisticas cantonales demuestran que los hijos de los emi-
grantes quedan notablemente perjudicados por el sistema escolar suizo:
en el canton de Neuchatel, por sjemplo, los nifios extranjeros constituyen
mas de la mitad de los integrantes de las clases especiales destinadas a
nifios incapaces de seguir los cursos normales (14).

Esta solucién no es la adecuada para estos casos, que no son clinicos
sino de faita de atencién a los alumnos extranjeros que se retrasan. Los
centros psicolégicos no tienen medios eficaces para remediar el retraso
escolar. Lo dnico que hacen es desplazar la solucién o desenfocarla, La
estructura rigida del sisterna escolar, es incapaz de solucionar los casos
adaptandose a la situacion pedagégica creada por la nueva vy variada
clientela de los nifios inmigrantes. Adem4s la acci6n de estos centros psi-
colbgicos, tiene como efecto el dar fa impresién a las familias inmigrantes
de que son ellas las causantes y responsables del fracaso escolar de sUs
hijos. Si se quiere profundizar més all4 de las constataciones inmediatas,
es evidente que los problemas escolares de los nifios derivan también del
medio familiar, desvalorizado por una socializacién incompleta en una si-
tuacion anémala de un ambiente extrafo. Ef emigrar con la totalidad de la
familia a un pais extranjero la llega a desalterar (15).

CONSECUENCIAS DEL RETRASO ESCOLAR:
JOVENES SIN CUALIFICACION PROFESIONAL

En todos los palses, la admisién a las escuelas de iniciacién profesio-
nal y la posibilidad de seguir una formacién profesional regular, depende
del éxito escolar anterior. Una gran parte de los alumnos extranjeros de
los paises de Europa con mavyor incidencia inmigrante, no consiguen ter-
minar {a enseflanza primaria del segundo ciclo. Asf quedan reducidas sus
oportunidades de conseguir un titulo de cualificacién profesional. Y el no
alcanzarlo es el factor dominante y decisivo para no lograr la integracién
social y laboral.

{13} La deuxiéme génération, informe de ia Comisibn mixta “Culture et Immigra-
tion”, creada por el Gobierno francés el 21 de naviembre de 1978. Publicado el 117 de ju-
nio de 1980,

(14} Los directores cantonales de instruceitn v los hijos de los emigrantes, Ginebra,
La Region internacional, Edicién Europa, n.° 1754, 25/28 noviembre 1982,

(18} Informe del Consultorio Psicoldgico para esparioles en Colonia, La Regitn inter-
nacional, Edicién Europea, ndms. 1750 y 1781, 11/14 y 15/17 noviembre 1982,
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En Alemania, una encuesta de 1974 reveld que sélo el 31 por 100 de
alumnos italianos de un nivel escotar equivaiente al ciclo de la EGB es-
pafola, habia obtenido el diploma final {16}. Esto constituia una situacion
grave para estos alumnos, ya que en Alemania el sistema de ensefianza
es poco ddctil para permitir la prosecucion de estudios a los alumnos que
no obtienen titulos bésicos.

Algunas cifras referentes a Francia son bien elocuentes: un 40 por
100 de los alumnos extranjeros de formacion profesional no obtienen el
titulo, y en la region septentrional de la misma nacién, un 49 por 100 de
los jovenes extranjeros de dieciocho afios de edad no tienen titulo alguno
que acredite ia cuiminacion de una ensefianza {17).

En otros paises, 1a seleccién de procedencia de los emigrantes v la
aplicacidn de sistemas de ensefianza dirigidos a los extranjeros, han ate-
nuado los fracasos. Hay que incluir 2 Suiza, Bélgica v Holanda entre estos
paises. Dinamarca, Suecia y Noruega, en los que los porcentajes de po-
blacién trabajadora inmigrante son relativamente bajos, han podido enca-
rar el problema en mejores condiciones {18).

Otro aspecto negativo en la formacién profesional de los hijos de los
emigrantes reside en la influencia familiar. Ante las perspectivas del retor-
no, hay padres que desaniman a sus hijos en la prosecucion de estudios
largos de formacion profesional. Y a veces les obligan a aceptar cualquier
pequefio puesto de trabajo o subempleo, para sumar una aportacion mas
a los ingresos familiares.

SOCIALIZACION INCOMPLETA POR EL CONFLICTO
DE DOS CULTURAS EN SITUACION DESIGUAL

La norma social del pais de acogida penetra lentamente, de forma es-
tereotipada y puntual en el ambiente familiar de los inmigrantes, mientras
que ta norma del pais de origen se va deteriorando rdpidamente por una
inadaptaciéon manifiesta que implica cierto abandono, o también por una
crispacién en la defensa de una identidad en peligro de desaparicion. El
origen de todo esto se encuentra en la confrontacién conflictiva entre es-
tas dos normas sociales de comportamiento, entre dos culturas en situa-
cién desigual, cuya posible sintesis ni siquiera se ha intentado.

La percepcion de estas diferencias socio-culturales en su propia casa,
produce efectos traumatizantes en los nifos, que influirén sin duda en sus
fracasos escolares. El nifio rechaza cualquier diferencia, quiere ser co-
mo los deméas. Esto es mas real si el nifo tiene una visidén desvalorizada
de su cultura de origen, gue puede conducirle a no guerer emplear la len-
gua materna e incluso a despreciar el ambiente familiar. Y ya de joven, el

(18) Los hifos de los trabajadores emigrantes en Europa, Anédiisis estadistico sobre
los problemas educativos de los mismos, |EE, marzo 1980,

{17} La condition de la seconde génération de migrants, Revue Francaise des Affaires
Sociales, abril/junio de 1878.

{1B) Segunda generacion: Problemas socioculturales v laborales de los hijos de los
emigrantes en Furopa, op. cit.
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inmigrante Hega a sentir vergiienza de sus orlgenes, de la cultura de sus
padres, a la que considera inferior. Termina apartandose poco a poco de
las expresiones de esa cultura, como fiestas y reuniones en los centros de
emigrantes, y adopta modos de vestir, presentarse y actuar, més acordes
con el grupo coetaneo autdctono. Para él, la cultura de origen aparece co-
mo totalmente ineficaz en el pals de acogida, y no sirve para resolver nin-
guna de las dificultades de la vida cotidiana ni para acceder a los medios
culturales o profesionales. Los padres enfocan esta lucha generacional
con pocas armas en el terreno cultural, al no contar con una cultura bien
asentada en el entorno educativo ni con un ambiente favorable.

Es indispensable por lo tanto, rehabilitar la cultura de origen del nifio
inmigrante, si se quiere que su diferencia cultural, nacional y racial, sea
considerada por €l no como una verglienza sino como una riqueza cultural
encarnada en su propia personalidad. Es necesario dar a esta cultura un
status legal en la escuela extranjera, de forma tan igualada como sea po-
sible, para que se le devuelvan sus titulos de nobleza junto a la cultura dei
pais de residencia. La ausencia de esta rehabilitacién, y lo que es peor
aln, la desconsideracion ante ella de ciertos profesores autéctonos que
llegan a desaconsejar a sus alumnos extranjeros la asistencia a las clases
complementarias de su lengua y cultura, favorece una fragmentacion vy
una desestructuracion psicolégica grave en los nifios y adolescentes inmi-
grantes.

REHABILITACION DE LA LENGUA Y CULTURA DE ORIGEN
EN LA ESCUELA DEL PAIS DE RESIDENCIA

Para esta rehabilitacién de la lengua v cultura propias de los nifios in-
migrados, existen varias posibilidades: la aceptacion del profesor del pais
de origen por parte de la escuela de! pals de acogida, la introduccion dei
estudio de estas materias en el horario escolar normal, 1a inclusién de los
resultados en el boletin de calificaciones, la participacién del profesor ex-
tranjero en fa vida escolar en un plano de igualdad con respecta a sus co-
legas autbctonos, etc. Es muy importante que el nifio se dé cuenta de que
sus padres no son los Unicos portadores, ni los mas cualificados, de su
cuftura. Cuando ésta se encuentra convenientemente representada en la
ensefanza, puede ser admitida en plano de igualdad por tos depositarios
legitimos de fa cultura del pais de acogida.

De hecho, casi todos los pafses han puesto en pie sistemas de en-
sefianza dirigidos especificamente a los hijos de los ermigrantes y han pe-
dido ia colaboracién de los palses de origen, en estructura, profesorado,
métodos didécticos, para complementar el proceso escolar {19}. Siempre,
desde un principio, se comprendié que tenia gue prestarse una atencion
especial a la preservacion de la aportacién que supone la cultura de ori-
gen. Otra cosa es cdmo se ha hecho y con gué difusibén,

Espafia es uno de los paises que ha hecho un loable esfuerzo aten-
diendo a sus emigrantes en este sentido. Desde hace varios afios se vie-

{18} Scuols e identits dei giovanni in Furopa, Dossier Europa Emigrazione, 1-2, ene-
roffebrero, Roma, 1979,
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nen desarrollando cursos de lengua y cultura espafiolas entre los nifios v
adolescentes inmigrados. Hay gue destacar en este aspecto, la incesante
iabor de los padres de familia emigrantes, a través de sus asociaciones,
en el empefio de instaurar y extender 1o més posible esta ensefianza. Sin
embargo, no se ha llegado a una realizacidn ideal. Los paises europeos,
salvo alguna excepcion, han hecho muy poco o nada para favorecer estos
cursos. No han sido admitidos dentro del horario escolar, excepto en los
casos de la primera etapa de ensefianza de Holanda vy Alemania. A los
nifios se les hace ingrato estudiar en horario extra, con sacrificio de su
tiempo libre, y se les sobrecarga de trabajo. Otros inconvenientes son, la
desconexion de los cursos del contexto escolar de la escuela del pals de
residencia, la falta de concertacién pedagogica entre jos diferentes profe-
sores que actilan sobre el mismo alumno, la carencia de homologacion en
los programas, ete. Estos programas y el método con que se aplican, son
los mismos que estan vigentes en las escuelas de Espafa, sin ninguna
clase de adaptacion a las condiciones especiales del nifio inmigrante. Por
otra parte, los maestros que llegan de Espafia, no reciben una formacion
especifica para su dificil funcion, y con frecuencia, su nivel docente no es
el mas adecuado para su actuacion en el extranjero. Es verdad que ia or-
ganizacién de esta ensefianza de la lengua vy cultura espafiolas, se ha diri-
gido més bien a preparar a los hijos de los emigrantes para el esperado
retorno a la patria. Hoy esto es cada vez mds hipetético y menos realiza-
ble para la inmensa mayoria,

Ahora el objetivo fundamental gue se debe perseguir con los cursos
no es otro que el de suprimir la dicotomia cultural de los jévenes inmi-
grantes. Dicotomia que encierra slementos antagdnicos. Hay que supri-
mir este antagonismo a fin de liegar a una fusién armoniosa de las dos
componentes culturales para llegar a formar una personalidad unificada y
polivalente. Asi la diferencia serd vivida por el joven sin traumatismos, co-
mo un elemento de rigueza, como cosa normal v legitima. Este objetivo
fundamental no descarta otros secundarios, porgue es vélido para el re-
torno, para las convalidaciones necesarias en los estudios, etc. Pero este
objetivo fundamental, si exige un método de ensefianza totaimente dife-
rente; una ensefanza integrada en un proyecto pedagdgico Onico, y cen-
trada en su sujeto, el nifio inmigrado,

E| tema central del proyecto educative presentado por los ponentes
dei Congreso de asociaciones de emigrantes, va por esta linea: lograr un
modelo de escuela intercultural que acepte v comprenda la diferencia,
que la valore y la estime déndose cuenta de la rigueza humana que su-
pone.

LA INTEGRACION CULTURAL EN LA ENSENANZA
COMO SINTES!S NECESARIA

Las propesiciones de los ponentes pretenden la integracion intercul-
tural en ta ensefianza y describen los principales rasgos de una pedagogia
correspondiente a tal integracion: una forma de ensefar gue rechace toda
la relacidn de superioridad y de dominio de una cultura sobre otra, de un
grupo sobre otro, de una persona sobre otra. Debe predominar, en esta
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forma de ensefiar, la relacién bilateral de intercambio y aprendizaje reci-
proco. Esto debe contribuir a suscitar en ef inmigrante la reafirmacion y
dinamizacién de su identidad cultural v la libertad de expresarse. Debe
despertar también la percepcidon de las interferencias entre el sistems
socio-cultural al gque pertenece y el de la sociedad del pais de acogida. To-
do esto fe puede llevar a una toma de conciencia de su situacién come in-
migrante, y a la posibilidad de formular un proyecto para su porvenir, ya
sea en el pais de origen o en el de residencia, con medios culturales para
realizarlo,

Para conseguir estos objetivos no hay férmulas hechas. Es necesario
buscarlas. Unas férmulas originales para elaborar y aplicar la integraci6n
intercultural. Se perciben timidas iniciativas en algin pals europeo para
remodelar los sistemas pedagdgicos vigentes, asi como el de! aprendizaje
de la lengua materna y su cultura correspondients, porgue hasta ahora
ambos sistemas han sido concebidos y han funcionado sin ninguna refe-
rencia practica a la situacion real de la infancia y adolescencia de la po-
blacion inmigrada. Pero los palses europeos atin estén lejos de Ia pedago-
gia intercuttural. Hay numerosos obstaculos que impiden su progreso: fal-
ta de conocimientos sistematizados en los responsables de la enseflanza,
rigidez burocratica del sistema, trabas administrativas institucionales,
coste elevado del esfuerzo educativo que va tras la calidad, v cuyo fruto
no es visible de forma inmediata. Al mismo tiempo, la realizacién de la in-
tegracién cultural exige un cambio de mentalidad en las escuelas euro-
peas gue generalmente mantienen un sentido igualitario y ciegamente
asimilacionista.

ENSAYOS DE INTEGRACION INTERCULTURAL
EN LA ENSENANZA HECHOS POR ESPANOLES

Durante el curso escolar 1978-1979 se {levé a cabo una experiencia
de integracion de la lengua y cultura espafolas en el sistema educativo
belga {20). Se realiz6 en ¢i colegio Ecole o Application Saint-Thomas,
En vista del éxito alcanzado, los italianos reclamaron asimismo y consi-
guieron un trato similar al de los espafioles en el curso actual 1982-
1983. Y también se ha extendido tal medida a los escolares &rabes, los
mas numerosos en el colegio. La integracién comenzd a peticién de las
autoridades educativas espafiolas que se hicieron eco del sentir de los
emigrantes espafioles y de las directrices de ta CEE. La Administracién
belga otorgé las autorizaciones y colaboraciones necesarias para comen-
zar la experiencia. Los frutos de estos primeros cursos se dejan ver en la
mejora considerable de la enseflanza, en su calidad, en la atencion que se
presta a los alumnos, etc. Y ademés se nota una mayor relacién y conoci-
miento de las familias de los distintos paises extranjeros que realizan la
experiencia de integracién intercultural en el citado colegio.

Se estan haciendo experiencias maés recientes y complejas en las es-
cuelas Sainte-Marie y Saint-Gilles, también en Bélgica. Los resultados

(20_) Experiencia de integracion de fa lengua y cultura espafiolas en un colegio belga,
La Region internacional, Edicién Europa, n® 1752, 18/21 noviembre 1982; n® 1777,
14/16 febrero 1983.
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van confirmando la apreciacién optimista en lo que se refiere a la res-
puesta positiva del conjunto del medio escolar en la aproximacion pe-
dagogica intercultural,

En los quince colegios de Holanda, donde se imparte |a ensefianza
preescolar a niflos espafoles, con profesoras espafiolas y holandesas
conjuntadas, las primeras experiencias fuera del entorno familiar son es-
peranzadoras. En Alemania, los modelos de las escuelas de Bad Driburg y
Herdecke ofrecen datos muy alentadores sobre la educacién bilingle. Co-
menzando desde la infancia, el joven llega a dominar las dos lenguas gue
ie abren camino tanto en Alemania como en Espafia.

La hipotesis de trabajo, base de la metodologia experimentada por el
Fondo Social Europeo {IRFED), consiste en asociar estrechaments profe-
sores vy asistentes sociales nacionales a sus colegas extranjeros, para lle-
gar, a través de una formacién adecuada, a una pedagogia realmente in-
tercultural. Asi salen beneficiados los alumnos extranjeros, y los del pais
de acogida, fortificando su identidad cultural y preparando una insercidn
social dentro de lo normal.

UNA PROPUESTA A LOS GOBIERNOS EUROPEOS
¥ AL GOBIERNO ESPANGL

Estimulados por el signo positivo de tas experiencias iniciadas en la li-
nea docente de integracion cultural, los ponentes del tema educativo es-
hozan una propuesta a los Gobiernos de los paises europeos de inmigra-
¢ibn vy al Gobierno espafiol para que se interesen de forma directa en la
solucién del problema educativo (21}

Consideran urgente la puesta en marcha del proyecto educativo a
través de las siguientes etapas:

— Elaboracién de un gcurriculum intercultural.

— Eleccidén de centros pilotos en Europa,

— Experimentacion del programa en dichos centros,

— Evaluacidon de los resultados.

— Generalizacién de este tipo de ensefanza partiendo de diferentes
niveles de integracién.

Sin dar una descripcidn sistematica de la pedagogia intercultural, ya
en marcha desde hace bastantes afios, van opinando sobre sus elementos
més salientes: los profesores, su formacién y accion; los principaies ele-
mentos de la ensefanza intercultural y la puesta en marcha del nuevo dis-
positivo docente y disciplinar. Indicamos a continuacién algoe de fo que di-
cen en su exposicién.

L.a seleccion y formacion de los profesores es algo esencial en el pro-
vecto educativo intercultural. El profesor extiranjero, en ia escuela del pals
de residencia, debe adguirir personalmente el complemento de compe-
tencias necesarias para responder a las practicas docentes de la innova-
cion exigida, y ser apto para establecer reflexiones colectivas, a partir de

(21) Instituto Espariol de Emigracién, Ponencias del Congreso de Ascciaciones... op.
cit. It Ponencia: Problematica £ducativa. Coordinador-ponente: Manuel Collade Bailén.
Vlaggemanstr, 27 3038 LB, Rotterdam, Holanda.
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las aportaciones de cada profesor, sobre las condiciones de viabilidad de
la nueva linea pedagégica emprendida y su continuidad,

La accidn det profesor extranjero en la escuela es transcendental; con
ta ensefianza de la lengua y cultura del inmigrante, v el empleo de esta
lengua como vehiculo de la ciencia, hace gue esta cultura sea operativa
en la sociedad, llendndola de nuevo contenido respecto a su utilizacién en
el seno de ia familia. £l profesor extranjero desvela la rigueza de su cultu-
ra en términos comprensibles y asimilables por sus colegas autdctonos,
dando de esta forma, una dimension intercultural v universalista a la es-
cuela. Por lo que se refiere a los alumnos est4 en inmejorables condicio-
nes para interpretar sus dificultades de inadaptacién y otros conflictos
aue les afectan. En el medio ambiente familiar es también esencial su ac-
cion y trabajo pedagogico para el éxito del proyecto educativo intercuitu-
ral. La ausencia de la incorporacién de la familia al proyecto, significaria el
desplazamiento de 1a escuela del nudo conflictivo de contradicciones en
que se debate el nifio, que es precisamente ia familia. L.os objetivos de es-
ta accion son, establecer una doble corriente de informacién desde la fa-
milia hacia ta escuela, para discernir mejor la situacién del nifio, v desde la
escuela hacia la familia, para hacer comprender a ésta los contenidos de
la educacion intercultural, y desarrollar una accién educativa destinada a
extenderse fuera def simple marco escolar: alfabetizacién, educacién sa-
nitaria, desarrolio social, ete.

Al opinar sobre los principales elementos de |la ensefianza intercultu-
rai, dicen que no sélo es fundamental la ensefianza de la lengua materna,
sino el utilizarta como vehiculo en la ensefianza de las ciencias. Para esto
se han de elegir una o dos materias importantes que se presten bien a
una verbalizaciorn fluida v se ensefien por el profesor extranjero corres-
pondiente en esirecha colaboracidn con el profesor autdctono de ia mis-
ma materia. Todas las fichas de trabajo sobre estas materias serén tradu-
cidas de forma que cada alumno disponga de un doble juego, uno en su
lengua materna y otro en la lengua deal pals de residencia. Las disciplinas
de iniciacion, ofrecerdn ocasién para favorecer una apertura a otras cultu-
ras. Serdn asumidas por ambos profesores que trabajardn sobre una mis-
ma teméatica hien definida en una concertacion semanal, Asf la pedagogia
intercultural pondrd fin al aislamiento anterior del profesor extranjero,
obligandotes a trabajar concertados. Esto Heva consigo un trabajo muy
importante de equipo, e indispensable para ir desarrollando |a investiga-
cion pedagogica en la linea intercultural emprendida.

EL PRECIO DE ESTE NUEVO DISPOSITIVO DOCENTE
PARA LA REHABILITACION EDUCATIVA

La situacion escolar actual, tal como la viven los hijos de tos emigran-
tes en clara degradacién educativa, no se puede corregir ni rehabilitar, sin
emplear unos nuevos medios materiales y humanos proporcionados al fin
que se pretende,

En cuanto a los medios materiales, la solucién se ve facil y parece no
costosa: se puede reducir & unos locales suplementarios en los mismos
edificios escolares de los paises de residencia. Son los medios humanos,
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los més importantes v los més costosos. Es necesaric un personal com-
plementario destinado a reforzar de una manera permanente al profesora-
do numerario normal de las escuelas del pals de residencia. Este personal
complementario debe estar constituido por los profesores extranjeros de
lengua y cultura maternas, incorporados a tftulo definitivo a las escuelas,
y por el equipo de investigadores-formadores: pedagogos, linglistas, so-
ciblogos, etc. Este equipo es necesario durante el periodo de puesta en
practica del proyecto educativo intercultural, para mantener el proceso de
cambio pedagdgico antes descrito.

Si los gastos ocasionados por la instauracion y puesta en marcha de
este proyecto pueden parecer excesivos, deben compararse con el coste
humano y social, mucho méas elevado y dificiimente cifrable, de ta guiebra
del sisterma educativo actual, de cara al porvenir de toda una generacion
joven entre los inmigrantes,

En ciertos paises europeos se habla mucho de la inquietud social gue
produce la creciente presencia de j6venes extranjeros marginados. Su fra-
caso humano vy social se fragud en su nifiez, en su familia y en la escuela.
Hicieron sus estudios primarios en los mismos palses de residencia, en
medio del abandono v de la incomprensién, Ahorg es cuandoc precocupan a
la sociedad, entonces no.

Hay que pensar en los miles de nifios inmigrantes que ahora estédn
cursando sus primeras letras en las escuelas de los paises europeos. Se
estéd a tiempo de salvarles del fracase social gue padece la actual genera-
cién de jévenes inmigrantes. Que no sigan un proceso escolar parecido al
de ellos.

Traemos el testimonic de un profesor que ha vivido de cerca la esco-
larizacién de nifios espafioles en Alemania, licenciado en Sociologia y Fi-
losofia de ta Educacién, don Antonio Ramirez. Es profesor en Wiirttem-
berg y dice: “Es necesario que el nific evolucione en un medio sociat vali-
do, en un contexto afective equilibrado. La hostilidad del medio escolar le
llevaré a rechazar la lengua de origen que simboliza su condicion de ex-
tranjero... Ef hecho de sentirse bien en dos mundos lingiiisticos diferentes,
permite al nifto la realizacidén de una personalidad abierta. Esto debe ser-
vir de modelo a todo programa educativo en una situacidn intercultu-
ral” {22}

Que comiencen desde muy nifos a asistir a las escuelas gue tengan
establecida la integracién cultural en la ensefianza, y que estos centros se
multipliquen v se extiendan en los palses de Europa donde haya emigran-
tes espafioles. Este es el deseo y la peticién de los ponentes del tema de
la problemética educativa en el Congreso de Palma de Mallorca.

El precio real de todo lo que va a costar poner en marcha el proyecto
de rehabilitacion educativa, se podré valorar cuando los hijos de los emi-
grantes espafoles, enriquecidos con los conocimientos interculturales in-
dispensables, encuentren una convivencia normal y se puedan insertar en
una sociedad gue les acepte plenamente. No serd exagerado &l precio que
ponga fin a su dramatica exclusién actual.

{22} Interculturalismo en la educacién, Significado del bilinglismao, La Regidn inter-
nacional, Edicion Europa, n° 1752, 18/21 noviembre 1882,
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