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cas de comercio integrado en cuanto al
consumo -1as cooperativas de consumo-,
serninarios de la conciencia consumerisia
y centros alternativos empresariales, aun
cuando sean ‘‘conformes al mercado’” y
coherente con la l6gica del sistema capita-
lisia. Pero en una sociedad democrética y
vitalmenie despierta, siempre hay ‘¢ otra
manera”’ de hacer las cosas, quizd mejor,
Lautopia es, también, pan que nos alimen-
ta.

Estos son, en buena parte, los nutrientes
del libro del Prof. Paniagua Zurera, que
con estilo directo y planteamientos realis-
tasy valientes desbroza y rutura un terreno
aridoy abonado, sobre todo en Espaia, por
prejuicios o recelos poitticos y, que duda
cabe, por un dtono nivel del ““ser ciudada-
no-conswridor”’, estadic det homo sapiens
que, ain, nuestro homo consumens-medio
esté por alcanzar. La semilla, bien abona-
da, que el autor siembra en este libro,
merece dar frato en un panorama mediocre
y medianamente verichrado.

Juan Ignacio Font Galdn

37. EDUCACION

GIMENG SACRISTAN, I. Y PEREZ
GOMEZ, AL (1992), Comprender v trans-
formar la ensefanza. Editorial Morata,
Coleccidn Pedagogia-Manuales, Madrid,
441 phgs.

El iltimo libro de los profesores Gime-
no Sacristdn y Pérez Gomez constituye
una sintesis de toda su dilatada produccion

didactica, reforzada por una profunda re-
flexién en torno a las corrientes de pensa-
mienio mas en boga en la pedagogia de
nuestros dias.

Aunque esta obra no tiene ya la viveza
y creatividad de otros escritos anieriores,
I que ha perdido en espontaneidad y dina-
mismo lo ha ganado en madurez y conten-
cién. Pese a cllo, estamos inequivocamen-
te ante una obra de ruptura, cuyas propues-
tas resultan en gran tmedida utdpicas den-
tro del sistema educativo imperante y dela
sociedad que lo sustenta.

Y, sin embargo, no deja de ser un tanto
paradéjico calificar de *‘rupturista’” y utg-
pica a una obra que se estructura en tomo
aecsta afirmacion clave: *‘Laprofesionali-
dad del docente, antes que deducirse sen-
cillamente de la ciencia, tiene que asentar-
se sobre el buen juicio ilustrado por el
saber y apoyarse en un sentido critico y
ético que sea capaz de apreciar qué convie-
ne hacer, qué es posible y cOmo hacerlo
dentro de unas determinadas circunstan-
cias™’.

Los autores parten de un andlisis critico
de los dos modelos clasicos de ensefianza,
eliradicional y eltecnoldgico, que coingi-
denenaceptar comofuncién primordial de
laeducacidnliadereproduccidnotransmi-
sién de los valores sociales y culturales de
fa ideologfa imperante, con a finalidad de
formar ciudadanos capacitados para la vida
y el irabajo y para participar en las tareas
pdblicas con eficacia y orden.

En el modelo radicional no existen en
puridad ni una teorfa diddctica ni una in-
vestigacion cientifica que sirvan de sopor-
te a la actividad educativa, siendo ésta en
consecuencia de cardcter puramente arte-
sanal y altamente rutinizada.
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La estrategia diddctica peculiar de este
modelo es laleccidn magistral, gue impli-
ca fransmision lineal y unidireccional de
contenidos de {ndole intelectual-discipli-
nar por parte del profesor y recepcion
pasiva de los misSmos por un conjunto de
alumnos considerado homogéneo y poco
diversificado. En cuanto a la evaluacion,
apnque en algdn momento tuvo un cierto
valor didéctico, acabé siendo meramente
clasificatoria y selectiva.

El modelo tecnoldgico naci6 al amparo
de Ia revolucion industrial y burguesa,
que, al introducir la racionalidad en los
negocios v la democratizacion en 1a socte-
dad, hizo posible la generalizacion de la
escolaridad guiada por estrictos criterios
de eficiencia.

El ideal de este modelo: Ia escuela
como empresd, en la que tiene lugar un
proceso de socializacidn e indoctrinacién
acriticaen forno a los contenidos del curri-
culur explicito, que genera una estructu-
ra de tareas y otra de relaciones sociales,
basadas en et individualismo y la compe-
titividad. :

Los fundamentos psicoldgicos del
modelo tecnoldgico se encuentra en el
conductismo, que concibe el aprendizaje
como un proceso lineal, ciego y mecdnico
de asociacitn de estimulos -inputs- y res-
puestas -ocutpuis- absolutamente determi-
nado por fas condiciones externas: “*5t A
produce B en las condiciones C, para con-
seguir B s6lo tenemos que preparar las
condiciones C y activar A",

Lainvestigacioneducativa, fuertemen-
te impulsada dentro del modelo tecnoldgi-
co, se enraiza en el posifivismo, para quien
la realidad es fraccionable en variables ais-
tadas que se pueden definir operativamen-

te, medir y controlar, lo que permite prede-
cir el comportamiento futurg de los fend-
menos estudiados.

Resulta de elic una ensefianza descon-
textualizada, queignora las variables refe-
rentes alaestructurainfernadel aprendiz y
al procesode aprendizaje, y el “‘indeiermi-
nismo’’ de 1a naturaleza humana, gue se
transforma al tiempo que aprende.

La prictica docente se centra en la con-
secucion de unos determinados objetivos
educativos, expresados en térninos de
eficiencia. Se llega asi auna pedagogia sin
contenidos, magistro-céntrica, de infor-
macién unidireccional, veriebrada en tor-
no a ung evaluacién ‘‘objetiva’ -basada
en los tests-, que, sin perder su tradicional
funcion clasificatoria o selectiva, se con-
vierte ademdsen elementode poder parael
profesor y de control sobre los alumnos.

La propuesta de los autores para supe-
rar fas insuficiencias de los modelos ante-
riores concibe la educacién como un pro-
ceso de reconstruccion critica del conoci-
miento, capaz de conectar la culiura aca-
démica de 1a escuela con la cultura expe-
riencial de los alumnos, mediante 1a crea-
cion de 4mbitos de significados comparti-
dos a través de procesos abiertos de nego-
ciacion: ‘*La humanidad es lo que es por-
gue crea, asimila y reconstruye la cultura
formada por elementos materiales v sim-
bélicos. Del mismo modo, el desarrolio
del nifio/a se encuentra inevitablemente
vinculado a su incorporacion mdis o menos
creativa a la cultara de su comunidad™’.

De acuerdo con la psicologfa de la Ges-
talt, 1a conducta es un campo psicoldgico
global, donde las condiciones externas
actian mediadas por las variables tnter-
nas. y el aprendizaje un proceso motivado
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de modificacién de conducta gue dota de
significado a las situaciones probleméti-
cas que rodean al individuo al satisfacer
sus necesidades existenciales,

Laclave, pues, y el objetivoiditimode la
ensefianza, consiste en la adquisiciéa del
aprendizaje relevante, que es a la vez sig-
nificativo, es decir, provocado por un
conflicto cognitivo entre la estructura
experiencial previa del alumno y la nueva
situacion problemdtica que se le presenta,
que obliga al aprendiz adotar de significa-
doadichasituacion, através deun proceso
guiado o tutorizado -la instruccién- de
car4cter eminentemente social, v existen-
cial, ya que exige la actividad motivada
del sujeto que aprende para incorporar
cultura y Ia experiencia histérica de la hu-
manidad a las suyas propias, como res-
puesta a un necesidad insatisfecha.

Las estrategias educativas asociadas al
modelo gue se acaba de delinear presupo-
nenunconcepto auténticamente democré-
tico de la actividad docente, con plena
participacicn critica y activa de los alum-
n0s en la misma, asf como la aceptacion y
el fomento de la diversidad y 1a heteroge-
neidad, y desembocan en una praxis que
concibe al aulacomoun sistema ecoldgico
singular en el que sc producen complejas
interacciones entre alumnos y profesor,
con la finalidad de llegar a ia reconstruc-
citin social del conocimiento.

Las variabies preinstructivas son la
planificaciondel profesor -mezclade arte-
sano intuitivo y de profesional reflexivo
formado en la investigacitn-accidn sobre
la practica docente- y las aptitudes del
alumno; sobre ellas actda el proceso edu-
calivo, que implica intercambios de infor-
macion y creacion de comportamientos

por parte de profesor y alumno (variables
instructivas); el resultado es el aprendizaje
relevante, que ¢s la variable postinstructi-
va y que se halla presidido por la evalua-
cion, una actividad en gran medida impre-
visible y cargada de conflictos de valor de-
pendientes de determinadas opciones ét-
cas y politicas.

La investigacion educativa asume el
modelo interpretativo, segin el cual 1a re-
alidad social a investigar es dindmica,
cambiante, compleja y subjetiva: condi-
ciona y es condicionada por el propio
investigador, que nopuede aislarse de ella.
De ahf que la finalidad bésica de dicha in-
vestigacion sea la comprensiony transfor-
macidn de los fenémenos sociales que
ticnen lugaren el contexto natural del aula,
renunciando a su generalizacion o transfe-
rencia fuera de a misma, dado su cardcter
singular, y que lametodologia apropiadaa
tal fin sea la inductivo-deductiva, con un
disefio flexible y progresivo gue posibilite
una interaccién consiante entre las hipéte-
sis de trabajo y los datos, enfoques y even-
tos, que se consideran como algo abierto y
en constante evolucion,

Alfonso Pascual Gafian
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